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Resumo: A atividade extra-classe de resolucao de listas de exercicios é fundamental para o
aprendizado dos contetidos de Probabilidade e Estatistica. E recomendado que o ensino e a
aprendizagem de Probabilidade e Estatistica se processem em um contexto de resolucao de
problemas reais necessitando o uso de raciocinio critico na identificacdo e solugcdo destes.
Os conteudos de Probabilidade e Estatistica geralmente sdo lecionados nas primeiras
etapas dos cursos de Engenharia, nas quais os alunos ainda estdo se adaptando a nova
realidade do ensino superior. Tais contetdos exigem um raciocinio que os alunos ndo estao
acostumados a desenvolver, levando a necessidade de que novas tecnologias sejam
incorporadas a fim de renovar os métodos de ensino, facilitando a aprendizagem. Ao se
deparar com dificuldades na resolucdo dos problemas apresentados, muitas vezes o aluno
desiste de realizar a tarefa ou copia a resolucédo de um colega, resultando na ndo obtencéo
do objetivo final da aprendizagem. A atividade Questionario da Plataforma Moodle, com
respostas de mudltipla escolha, propicia ao aluno uma resposta imediata de seu
desempenho, dando chance deste refazer a questao até o acerto. Este fato contribui com o
aprendizado das indagacfes que devem ser respondidas quando o aluno se depara com
certo tipo de problema a ser solucionado. Este trabalho apresentara o resultado inicial da
inclusdo desta atividade em cursos de Engenharia. Uma pesquisa serd conduzida com
estudantes a fim de analisar a resposta destes frente a esta nova atividade.

Palavras-chave: Ensino de Probabilidade e Estatistica, Atividade Questionario, Plataforma
Moodle.

1 INTRODUCAO

Conteudos de Probabilidade e Estatistica fazem parte dos curriculos do Ensino
Fundamental e Médio. Algumas das justificativas para esta inclusdo sdo: o fato deste
conteudo auxiliar na resolugao de problemas relacionados com o mundo real e com outras
matérias do curriculo, que este conteudo orienta a tomada de decisbes quando se dispdem
somente de dados afetados pela incerteza e o fato de facilitar a analise critica de
informacgdes recebidas (LOPES; MORAN, 1999).

Segundo Ponte e Fonseca (2001), os curriculos atuais da disciplina de Matematica tratam,
em geral, de forma muito superficial aspectos relativos ao planejamento das investigagdes e
as realizagbes de inferéncias, dando uma importancia maior apenas aos calculos e as
representagdes de dados.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) recomendam que o ensino da
Estatistica seja fornecido com a finalidade de tornar o aluno apto a construir procedimentos
de coleta, organizacdo, e interpretacdo de dados por meio da construgdo de tabelas,
graficos e representacoes e pela utilizagdo de conhecimentos matematicos. Desta forma o
aluno pode se valer de ferramentas para descrever e interpretar sua realidade. Ja com



relacdo a Probabilidade, os Pardmetros Curriculares Nacionais atribuem a este conteudo a
promogao da compreensao de grande parte dos acontecimentos do cotidiano que s&o de
natureza aleatdria, tornando possivel a identificacdo dos resultados possiveis desses
acontecimentos. Entretanto, quando analisados os textos de alguns livros didaticos
brasileiros recomendados para o ensino fundamental foi notado uma grande simplificagdo
de conteudo e o uso da estatistica como um fim em exercicios de matematica. Este fato
contraria o propdsito da estatistica ser uma estratégia na solugdo de problemas de
pesquisa. Procedimentos para o calculo de medidas estatisticas sdo ensinados, sem a
preocupacao de realgar que o mais importante é saber o que cada medida significa e nao
simplesmente efetuar seus calculos (LOPES; MORAN, 1999).

No Plano Nacional de Educacao de 2000 para o ensino médio ha a indicacao de que para a
aquisicdo de competéncias relacionadas ao pleno exercicio da cidadania e da insergcao
produtiva é necessario desenvolver nos alunos a capacidade de observar, interpretar e
tomar decisdes. Dentro do item “Objetivos e Metas” deste mesmo documento ha a
recomendacido de estabelecer, no prazo de um ano, um programa emergencial para a
formacgao de professores, especialmente nas areas de Ciéncias e Matematica, evidenciando
que parte de nossos professores nao tém a formacao necessaria para a condugao do ensino
nas bases propostas (BRASIL, 2000).

A Conferéncia Mundial sobre Educagao Superior, realizada pela Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, UNESCO, em Paris, no ano de 1998,
publicou a “Declaracdo Mundial sobre Educagao Superior no Século XXI: Visdo e Agao”. Em
seu primeiro artigo € apresentada como uma das missoes e fungdes da educacgao superior,
educar e formar pessoas altamente qualificadas. Esta educacgao inclui o fornecimento de
capacitagdes profissionais nas quais sejam cobrados conhecimentos teéricos e praticos de
alto nivel, por meio da realizagdo de cursos e programas que se adaptem constantemente
as necessidades presentes e futuras da sociedade. Ja o décimo segundo artigo ressalta que
€ importante assinalar que as novas tecnologias oferecem oportunidades de renovar o
conteudo dos cursos e dos métodos de ensino (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE O
ENSINO SUPERIOR, 1999).

Também o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, INEP, aponta no
relatério do Exame Nacional de Cursos de 2003 que entre as competéncias e habilidades
gerais exigidas de um formando em engenharia estejam o desenvolvimento do raciocinio
critico na identificagdo e solugcdo de problemas, observacao e analise de dados e
informacdes, utilizagdo dos recursos de informatica necessarios para o exercicio profissional
e a utilizacdo de procedimentos de metodologia cientifica. O relatério também afirma que,
entre as competéncias e habilidades especificas esperadas estao as propriedades de saber
distinguir entre modelo e realidade, ser capaz de desenvolver e aplicar modelos para
descrever a realidade, selecionar técnicas e instrumentos de medicdo, de analise e de
controle (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2003).

No Plano Nacional de Educacdo de 2000 para o ensino superior, no item “Objetivos e
Metas” ha a recomendagao de se estabelecer um amplo sistema interativo de educacgao a
distancia, utilizando-o inclusive, para ampliar as possibilidades de atendimento nos cursos
presenciais, regulares, ou de educacéao continuada (BRASIL, 2000).

A Plataforma Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning) € um programa livre,
colaborativo, desenvolvido segundo principios pedagdgicos, para auxiliar o processo de
aprendizagem utilizando um ambiente virtual. Ela foi criada em 2001 por Martin Dougiamas
e atualmente ja é utilizado por mais de 200 mil usuérios registrados em 175 paises
(MOODLE, 2007).

Dentro do Moodle é possivel ao professor elaborar questionarios com perguntas dos tipos
de multipla escolha, verdadeiro ou falso e de respostas rapidas bem como delimitar o
periodo de disponibilidade e atribuir notas as questdes respondidas conforme a tentativa em
que o acerto ocorreu. Ha um registro para cada aluno da data em que o questionario foi
acessado, o tempo decorrido na solugdo das questbes e a respectiva nota atribuida



podendo ser disponibilizada ao professor uma planilha com tais dados (UNIVERSIDADE
PRESBITERIANA MACKENZIE, 2007).

O desenvolvimento da atividade Questionario da Plataforma Moodle pode contribuir para a
contemplacédo dos aspectos relevantes na formagdo do aluno abordados nos documentos
da Conferéncia Mundial sobre Educacao Superior e do INEP. Deve-se, entretanto, avaliar o
ganho real existente com o uso de novas metodologias de ensino que se utilizam de
ferramentas do meio digital, pois, segundo Barreto (2002), a tecnologia sozinha nao melhora
necessariamente o ensino e a aprendizagem, podendo até ser um obstaculo a um ensino
auténtico, aumentando as dificuldades existentes para uma educagao verdadeira.

Este trabalho apresenta os resultados preliminares de pesquisa realizada com estudantes,
a respeito dos ganhos obtidos com a inclusdo da atividade Questionario, da Plataforma
Moodle, em disciplinas de Probabilidade e Estatistica em cursos de Engenharia.

2 A ATIVIDADE QUESTIONARIO

Ha um consenso entre os professores de que relacionar o estudo e o trabalho como parte
da vida académica em termos objetivos e concretos, traz possibilidades muito
enriquecedoras tanto para o aluno como para a escola (RABELLO, 1973).

A motivagcdo dos alunos pode ser estimulada por atividades propostas baseadas em
problemas reais, levando a um processo de integragao trabalho pessoal / curso. Este tipo de
atividade visa desenvolver ao mesmo tempo a motivacdo dos estudantes e fazer-lhes
adquirir todo um saber-fazer metodoldgico (BIREAUD, 1995).

Carvalho e Lima (1999) argumentam que no que se refere ao ensino da engenharia, é
necessaria uma aproximacgao da universidade e das empresas, estabelecendo uma parceria
e trazendo cada vez mais a realidade técnica, econémica e social para dentro dos curriculos
dos cursos.

Diversos autores concordam que no caso da Estatistica, o ensino deve seguir uma légica de
resolugdo de problemas ou investigagées baseada em situagdes reais e com o recurso da
coleta de dados pelos préprios alunos uma vez que o desenvolvimento da capacidade de
formular e conduzir investigacdes, recorrendo a dados de cunho quantitativo, € o objetivo
fundamental da educagédo estatistica. E recomendado que o ensino e a aprendizagem de
estatistica se processem num contexto de resolugado de problemas reais, no qual os alunos
tenham oportunidade para colocar as maos na experiéncia (PONTE; FONSECA, 2001).
Neste sentido, as listas de exercicios propostas aos alunos tém como primeira caracteristica
que seus problemas sejam aplicados a realidade, em especial, que sejam relacionados com
a pratica de engenharia, apresentando se possivel, dados reais para serem trabalhados e
interpretados.

O fato da maior parte dos alunos finalizarem o ensino fundamental e 0 médio sem as
capacitagdes e habilidades necessarias, como por exemplo, as de observar, interpretar e
tomar decisoes dificulta o aprendizado de Probabilidade e Estatistica no ensino superior.
Outra dificuldade é apontada em pesquisa realizada por Lopes e Moran (1999) em alguns
livros didaticos brasileiros recomendados para o ensino fundamental. As autoras notaram
que se evita a fidelidade a linguagem prépria do dominio do conhecimento da Probabilidade
e Estatistica. Esta linguagem deve ser encontrada independentemente do conteudo, da
matéria ou situacido a que se aplicam e é importante que o estudante tome contato com ela.
Embora isso se justifique nas séries iniciais, as autoras desta pesquisa acham tal pratica
inconveniente nas demais séries uma vez que desenvolver esta linguagem formal € uma
etapa a ser cumprida. O uso desta linguagem prépria auxilia a promover o nivel de
conhecimento e a relagdo do aluno com o conjunto de dados, permitindo generalizagbes
para futuras aplicagdes a situagbes concretas.

Para que o aprendizado de Probabilidade e Estatistica seja mais completo e efetivo é
necessario um trabalho do aluno na resolugao de listas de exercicios. Quando o aluno nao
consegue sequer compreender o texto do problema proposto, muito menos desenvolver o
raciocinio critico para a identificacdo e solugdo de problemas, o resultado é a falta de



motivacdo. Nestas condi¢bes o aluno acaba copiando os exercicios resolvidos por algum
colega ou simplesmente n&o entregando a lista de exercicios ao professor resultando, em
geral, em deficiéncias na sua formag¢ao e menor indice de aprovagao na disciplina cursada.
A atividade Questionario desenvolvida na Escola de Engenharia da Universidade
Presbiteriana Mackenzie, nas disciplinas de Introdugdo a Teoria das Probabilidades do
curso de Engenharia de Producéo, Estatistica | do curso de Engenharia Elétrica e Estatistica
do curso de Engenharia de Materiais, tem por finalidade auxiliar o aluno na compreensao do
problema proposto assim como conduzi-lo a raciocinar de forma adequada para
identificagdo e solugao dos problemas apresentados.

A seguir serdo dados alguns exemplos de questdes utilizadas na atividade questionario:

- Questédo da lista de exercicios (retirada de MONTGOMERY; RUNGER, 2003): A
probabilidade é 1% de que um conector elétrico, mantido seco, falhe durante o periodo de
garantia de um computador portatil. Se o conector for molhado, a probabilidade de falha
durante o periodo de garantia sera de 5%. Se 90% dos conectores forem mantidos secos e
10% forem mantidos molhados, qual sera a propor¢ao de conectores que falhara durante o
periodo de garantia?

Questao da atividade Questionario: 0,01 é a probabilidade do:

Escolher uma resposta.

[Z a. Conector falhar
[Z b. Conector estar seco e falhar

[2 c. Conector falhar dado que esta seco

- Questdo da lista de exercicios (minha autoria): Uma das fases de um projeto de
desenvolvimento de um novo produto sera realizada por uma equipe formada por trés
engenheiros, um estatistico e um administrador de empresas. As distribuicbes de
probabilidade do tempo despendido (em horas) por cada profissional nesta fase do projeto
sdo apresentadas a seguir:

engenheiro 8 9 10 11 estatistico 20 25 3,0 administrador | 1,0 1,5 2,0
probabilidade | 0,15 0,20 0,35 0,30 probabilidade | 0,3 0,4 0,3 probabilidade | 0,2 0,5 0,3

a)Determine o numero médio de horas trabalhadas pela equipe nesta fase do projeto.
b)Determine o desvio padrdo do o numero de horas trabalhadas pela equipe nesta fase do
projeto.

Questao da atividade Questionario: Os trés engenheiros devem ter os tempos despendidos,
em horas, no projeto:
Escolher uma resposta.

[Z a. Todos iguais
[Z b. Todos diferentes

[Z c. Independentes, portanto podem tanto ser iguais quanto diferentes

- Questdo da lista de exercicios (retirada de MAGALHAES; LIMA, 2005): A vida média de
uma amostra de 100 lampadas de certa maquina € 1615 horas. Por similaridade com outros
processos de fabricagdo, supomos o desvio padrdo igual a 120 horas. Utilizando a = 5%,
desejamos testar se a duragdo média de todas as lampadas dessa marca é igual ou é
diferente de 1600 horas. Qual é a conclusao? Determine também a probabilidade do erro
tipo I, se a média fosse 1620 horas.

Questao da atividade Questionario: o desvio padrao igual a 120 horas é:

Escolher uma resposta.

[2 a. Um desvio padrdo amostral

[2 b. Um desvio padréo populacional



[ c. O exercicio ndo deixa claro se o desvio padrao é amostral ou populacional

3 METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa com os alunos das disciplinas lecionadas pela autora, nas quais
a atividade Questionario da Plataforma Moodle esta sendo desenvolvida. Para a realizagéo
da pesquisa foi elaborado um questionario composto por sete questbes, apresentado no
Anexo A.

As variaveis de interesse sdo: o sexo do aluno, sua idade, se é a primeira vez que ele faz a
disciplina, a utilizacdo da atividade Questionario para a resolucdo de alguma lista de
exercicios desta disciplina, o motivo relatado no caso do aluno néo ter realizado a atividade,
a contribuicdo obtida para a compreensdo dos exercicios propostos na lista no caso do
aluno ter realizado a atividade.

O questionario foi aplicado pela pesquisadora em salas de aula da Escola de Engenharia da
Universidade Presbiteriana Mackenzie, depois da aprovagdo do projeto da pesquisa pela
Comisséo de Etica em Pesquisa da Escola de Engenharia e devidamente assinados o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e a Carta de Informacéo a Instituicdo.

Foi comunicado aos participantes da pesquisa que o preenchimento do questionario era
facultativo e preservado o anonimato dos respondentes. Cada turma depositou os
instrumentos de pesquisa em um unico envelope, de forma aleatdria. Tal procedimento
garante o anonimato de resposta e o ndo constrangimento no caso de recusa em participar
da pesquisa, uma vez que ninguém verificou se o questionario depositado estava ou nao
preenchido.

A pesquisa foi realizada no més de setembro de 2007. O questionario foi distribuido em trés
turmas de disciplinas com conteudo de Estatistica e Probabilidade, a saber: Introdugao a
Teoria das Probabilidades do curso de Engenharia de Produgao, Estatistica | do curso de
Engenharia Elétrica e Estatistica do curso de Engenharia de Materiais.

Depois de realizada a pesquisa, os dados foram tabulados e foi realizada uma analise
estatistica dos dados através de anadlise descritiva das sete variaveis ja mencionadas,
intervalos de confianga para média e proporgdes e testes de hipoteses pertinentes.

Foram obtidas as medidas de tendéncia central, medidas de dispersdo e construidos os
graficos de Boxplot. O Boxplot € um grafico em formato de caixa com o nivel superior dado
pelo 3° quartil e o nivel inferior pelo 1° quartil. A mediana é representada por um trago no
interior da caixa e segmentos de reta sdo desenhados da extremidade da caixa até os
valores maximo e minimo que nao sejam observagdes discrepantes (possiveis outliers). A
representacao grafica através do Boxplot fornece, entre outras informacgdes, a variabilidade
€ a simetria dos dados (MONTGOMERY; RUNGER, 2003).

Apéds a analise descritiva, foram realizados testes de independéncia. A fim de testar se
existe independéncia entre um par de variaveis aleatérias, utilizou-se o teste Quiquadrado
com grau de liberdade (g.l.) igual a (I — 1)(c — 1) com | e ¢ respectivamente iguais ao niumero
de niveis da 12 e da 22 variavel (numero de linhas e numero de colunas).
2
. 2 SN (Oij _eij)

Calcula-se: Quiquadrado observado =z, => > ———

= — e.

i=1  j=1 ij
observado da célula ij e e; igual ao valor esperado da célula ij calculado através do produto
das marginais da observagao o; dividido pelo tamanho da amostra.

com o; igual ao valor



Quando a tabela de contingéncia dos dados nao for 2X2 a prova Quiquadrado pode ser
aplicada somente se o numero de células com frequiéncia esperada menor que cinco for no
maximo 20% do total de células e se nenhuma célula tiver freqliéncia esperada menor que
um. Se essas condicdes nao forem satisfeitas pelos dados na forma em que foram
coletados originalmente, o pesquisador deve combinar categorias de modo a aumentar as
freqléncias esperadas nas diversas células (CONOVER, 1999; MONTGOMERY; RUNGER,
2003). Para todos os testes de hipotese foram calculados seus respectivos niveis descritivos
e foi utilizado um nivel de significancia de 5%.

A andlise dos dados foi realizada com a utilizagdo do programa Minitab.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A amostra foi composta de 148 alunos dentre os 175 alunos matriculados (84,57%) e foi
validada por meio de um teste de independéncia entre as variaveis “disciplina cursada” e
“pertencer a amostra” (p = 0,741). Dentre os 148 respondentes, 67 (45,27%) cursam a
disciplina Introdugéo a Teoria das Probabilidades de Engenharia de Produgéo, 36 (24,32%)
cursam a disciplina Estatistica de Engenharia Elétrica e 45 (30,41%) cursam a disciplina
Estatistica do curso de Engenharia de Materiais. Somente a disciplina Estatistica do curso
de Engenharia de Materiais € lecionada no periodo noturno, tendo na sua maioria alunos
trabalhadores que tem menos tempo de utilizar outros recursos disponiveis como a
monitoria ou mesmo freqientar a biblioteca.

A grande maioria dos alunos (79,73%) é do sexo masculino e 106 alunos (72,11%)
declararam estar cursando a disciplina pela primeira vez (1.C. = [0,6486 ; 0,7936] ).

A Tabela abaixo apresenta a distribuicdo dos alunos por faixa etaria. Um aluno nao informou
sua idade.

Distribuicdo da faixa etaria dos alunos

Faixa etaria Frequéncia %
de 17 a 20 anos 103 70,07
de 21 a 24 anos 34 23,13
de 25 a 28 anos 8 5,44
de 29 a 32 anos 1 0,68
de 33 a 36 anos 1 0,68
Total 147 100,00

O Gréfico abaixo mostra o resumo de graficos e estatisticas descritivas para a variavel
idade.

Resumo de graficos e estatisticas descritivas para a variavel idade dos alunos



Testa de Motmnalidade de Anderson-Drading
A-Ouadrado 9,04
P-\alue = 0,005
Média 20,156
Desvio padrde 2,632
\atidncia 927
Assimetia 2,5812
CuHose 10,1855
H 147
Minirno 17,000
1= Cuantil 13,000
Mediana 19,000
3% Cuail 21,000
M aximo 36,000
Intervalo com 95% de confianga para a Média
19,727 20,585
Intervala com 95% de confianga para a Mediana
19,000 20,000

Nota-se uma distribuicdo assimétrica com a maioria dos alunos tendo idade inferior a 21
anos.

Dos 148 alunos que responderam ao questionario, 73 (49,32%) declararam ja ter utilizado a
atividade Questionario para a resolugéo de alguma lista de exercicios da disciplina (I.C. =
[0,4127; 0,5738]).

Dez alunos dentre os setenta e cinco que declaram ndo terem utilizado a atividade
Questionario escolheram dois motivos diferentes dentre os disponiveis. Como motivos
especificados na opgao “outros” foram descritos preguica, computador quebrado aliado a
falta de interesse, estar sem a lista de exercicios e ja ter cursado disciplina semelhante e,
portanto, conhecer o conteudo estudado. A Tabela abaixo apresenta os motivos alegados
pelos alunos com respeito a nao ter utilizado a atividade Questionario e suas porcentagens
em relagdo ao numero de alunos que nao realizaram a atividade. Vale ressaltar que apenas
um aluno dentre os 75 que optaram por nao realizar a atividade alegou como motivo nédo
acreditar que a atividade auxilia no aprendizado.

Freguéncia e porcentagem em um total de 85 motivos alegados
Motivo alegado Freqiéncia % em 75

falta de tempo 47 55,29
dificuldade de acesso ao computador 18 24,00
falta de interesse 15 20,00
nao acreditar que a atividade auxilia no aprendizado 1 1,33
outros 4 5,33

Quanto a avaliacdo a respeito da contribuicdo da utilizagdo do Questionario para a
compreensao dos exercicios propostos na lista, nenhum dos alunos apontou que néo
contribuiu em nada e que se arrependeu de ter feito a atividade. A Tabela a seguir
apresenta as avaliagbes dos alunos quanto a esta contribuicdo. Nota-se que mais de um



terco dos alunos que realizaram a atividade Questionario a avaliaram de forma muito
positiva.

Freguéncia e porcentagem da contribuicdo atribuida a atividade Questionario

Contribuicao Frequéncia %
nao contribuiu em nada mas nao me arrependi de té-lo feito 9 12,33
contribuiu muito pouco 37 50,68
contribuiu muito 26 35,62
foi essencial para que eu conseguisse compreender o exercicio proposto 1 1,37

Ao nivel de significancia de 5% rejeitou-se a hipotese de independéncia entre as variaveis
aleatdrias “cursar a disciplina pela primeira vez” e “ter utilizado a atividade Questionario” (p =
0,049) tendo os alunos que cursam a disciplina pela primeira vez maior probabilidade de
utilizar a atividade Questionario. Os alunos que cursam a disciplina pela primeira vez
também apresentaram, menos que o esperado, como motivo para nao utilizar a atividade
Questionario a falta de interesse, ndo acreditar que a atividade auxilia no aprendizado e
outros motivos, sendo a hipotese de independéncia entre as variaveis “cursar a disciplina
pela primeira vez” e “motivo alegado para nao utilizar a atividade Questionario” também
rejeitada (p = 0,022).

Outro resultado da analise dos dados foi que a hipotese de independéncia entre as variaveis
aleatorias “avaliacdo da contribuicdo da atividade Questionario” e “disciplina cursada” nao
sdo independentes (p = 0,019). Os alunos da disciplina Estatistica do curso de Engenharia
de Materiais, que é um curso noturno, avaliaram melhor a atividade escolhendo mais que o
esperado a opgao “contribuiu muito” e a opgao “foi essencial para que eu conseguisse
compreender o exercicio proposto”.

Também se pode concluir que ndo ha independéncia entre as variaveis aleatérias “sexo do
aluno” e “ter utilizado a atividade Questionario” (p = 0,011) sendo que as mulheres utilizam
proporcionalmente mais a atividade Questionario.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O uso da Plataforma Moodle € uma forma de se ter novas tecnologias oferecendo
oportunidades de renovar o conteudo dos cursos e dos métodos de ensino e atende a meta
do Plano Nacional de Educagao de 2000 para o ensino superior de se estabelecer um amplo
sistema interativo de educagdo a distancia, utilizando-o inclusive, para ampliar as
possibilidades de atendimento nos cursos presenciais.

A resolugao de listas de exercicios de Probabilidade e Estatistica, exercicios estes que
envolvam situagdes reais de aplicagdo destes conteudos na Engenharia, leva a um
aprendizado mais efetivo. Esta € uma primeira avaliagdo da inclusdo da atividade
Questionario da Plataforma Moodle como estimulo de raciocinio adequado em resolugéo de
exercicios de probabilidade e estatistica.

Dentre todos os alunos pesquisados somente um alegou néo realizar a atividade, pois ndo
acredita que esta auxilia no aprendizado. A maioria dos alunos que nao utilizou a atividade
questionario apresentou como motivo a falta de tempo. Eles ndo se deram ao trabalho de
ver o que ganhariam em aderir a atividade, demonstrando falta de motivagcao geral.
Mulheres e alunos que cursam a disciplina pela primeira vez foram mais susceptiveis a
experimentar esta nova atividade.

Embora aproximadamente apenas metade dos alunos tenham se utilizado da atividade
questionario, nenhum deles declarou ter se arrependido de fazé-lo e mais de um terco



avaliaram esta atividade de forma muito positiva. Esta avaliagdo foi sensivelmente melhor
entre os alunos do curso noturno. O fato de estes alunos disporem de menor tempo livre na
Universidade para frequientarem a biblioteca, procurarem auxilio do monitor ou mesmo do
professor deve ter contribuido para esta melhor avaliagdo uma vez que se torna mais
importante a possibilidade de aprendizado com o uso de ferramentas de ensino a distancia.
Como a atividade Questionario nas disciplinas jd mencionadas comecgou a ser utilizada no
segundo semestre de 2007, novas pesquisas deverdo ser feitas para avaliar a utilizacao
desta ferramenta no decorrer dos cursos.
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APENDICE A — Questionario utilizado na pesquisa

QUESTIONARIO SOBRE A PERCEPCAO DOS ALUNOS COM RESPEITO A
ATIVIDADE QUESTIONARIO DA PLATAFORMA MOODLE

Este questionario tem por finalidade conhecer a sua opiniao a respeito da atividade
Questionario, disponivel na Plataforma Moodle, como auxilio na aprendizagem dos
conteudos ministrados nesta disciplina. A finalidade deste € académica e a analise dos
dados coletados e seus resultados serdao apresentados em congresso cientifico ou revista
cientifica. O questionario sera andénimo e seu preenchimento é facultativo, porém sua
opinido é muito importante para a avaliacdo desta ferramenta de aprendizagem. Agradeco
antecipadamente a sua colaboracéo.

Raquel Cymrot

1) Disciplina cursada:

() Introducdo a Teoria das Probabilidades ( ) Estatistica | () Estatistica
2) Idade anos

3) Sexo: () Feminino () Masculino

4) E a primeira vez que vocé esta cursando esta disciplina? () Nao ( )Sim

5) Vocé ja utilizou a atividade Questionario para a resolugao de alguma lista de exercicios
desta disciplina? () Nao () Sim

6) Esta questdo s6 deve ser respondida pelo aluno que nunca utilizou a atividade
Questionério nesta disciplina e podem ser marcadas mais de uma alternativa. Se vocé a
utilizou pule para a préxima questao.

O motivo que o levou a néo utilizar o Questionario foi:

( ) Falta de tempo () Dificuldade de acesso ao computador ( ) Falta de interesse
() Nao acreditar que a atividade auxilia no aprendizado () Outros. Especifique:

7) Esta questdo so6 deve ser respondida pelo aluno que ja utilizou a atividade
Questionério nesta disciplina. Se vocé nao a utilizou agradeco a sua participagao.

Como vocé avalia a contribuicao da utilizagdo do Questionario para a compreenséao dos
exercicios propostos na lista.

() N&o contribuiu em nada e me arrependi de té-lo feito

() Nao contribuiu em nada mas ndo me arrependi de té-lo feito



() Contribuiu muito pouco
() Contribuiu muito
() Foi essencial para que eu conseguisse compreender o exercicio proposto

Os resultados obtidos nesta pesquisa serao divulgados a vocés assim que possivel.
Obrigada por sua colaboracgao.



